najma Science Teaching in Schools in Europe’, sa v tejto publikacii najdu obcas aj
nejasnosti spojené s definovanim pojmov, ich vyznamu. Napriklad na strane 43 je pri
mieste timovej prace za Slovensko vyznaéené, Ze sa vyzaduje vo vSetkych sledovanych
oblastiach  (spoluprdca  pri  rozvoji  Skoly, spolupraca pri  planovani
vzdeldvania/vzdelavacieho programu, medzipredmetovd spolupraca, spolupraca pri
internom hodnoteni Skoly aj Ziakov). V publikacii vSak nie je jasné, kto aako
spolupracu vyZaduje.

Paulina Korsnakova

Rogers, A.: Non-Formal Education: Flexible Schooling or

Participatory Education?
Hong Kong: Comparative Education Research Centre, 2004, ISBN 962-8093-30-4,
316 s.

Publikicia Alana Rogersa Neformdlna edukdcia: Flexibilné vyucovanie alebo
participativna edukécia? predstavuje zdsadni suhrnnd analyzu problematiky
neformalnej edukacie v sucasnosti. Je vynimo&nd nielen tym, Ze poskytuje
medzindrodni komparaciu teoretického vyvoja, chapania a praktickej realizacie
neformalnej edukécie, ale aj tym, Ze autor predklada vlastni teériu neformalnej
edukacie pre sucasnost’, ¢i prognézuje d’al§ie moznosti vyvoja a uplatnenia tohto
konceptu v buducnosti.

Publikacia je tematicky clenend do Styroch Casti. V prvej casti sa autor venuje
kontextu, v ktorom sa zrodil pojem aidea neformalnej edukacie. Vo v3eobecnosti
mozno povedat, Ze to bolo v Case, kedy sa zacalo Siroko debatovat’ o krize forméalnej
edukacie a objavili sa snahy reformovat’ ¢i dokonca vyzvy zrusit' vyuéovanie. Hoci by
sa mohlo zdat, ze neformalna edukacia je predovietkym reakciou na zlyh&vajlce
systémy vzdelavania v ,zapadnom svete®, treba uviest, Ze stymto pojmom sa
stretdvame najskor pri reformnych snahdch vo vzdelavani v rozvojovych krajinach.
Tieto snahy st reprezentované dvomi skuto¢nostami: 1. presun od deficitného diskurzu
k diskurzu znevyhodnenia, ¢o bolo spojené s moznostou vyberu a 2. premena vnimania
rozvoja zindustrializacie a modernizacie na pomoc masam, predovSetkym
pochadzajicim z vidieka. Rogers vSak upozortiuje, Ze ,,vzhladom k tomu, Ze problém
s formalnou edukéaciou bol v diskusii konStruovany rozli¢nymi partnermi roéznymi
sposobmi, funkcie prisiidené neformalnej edukécii sa lisili.“ (s. 68)

V druhej casti sa autor sustred’uje na diskusiu o charaktere neformdlnej edukécie.
Na z&klade preskimania rozliénych kontextov a uplatneni v praxi rozozndva Styri
zakladné typy pristupov k neformélnej edukacii (s. 69):

a) Advokati, ktori videli neformalnu edukaciu ako vSetko vzdeldvanie mimo
forméalneho systému (extra-forméalna).

® EURYDICE: Science Teaching in Schools in Europe. Policies and research. EK 2006. 92 s.
ISBN 92-79-01923-6
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b) ldeologovia, ktori videli neformalnu edukaciu vo svojej podstate ako protikladnd

k formalnej edukacii (anti-formalna).

c) Empirici, ktori sa pozerali na neformalnu edukaciu v praxi a vyhlasovali ju za viac-
menej rovnaku s formalnou edukéciou (para-formalna).
d) Pragmatici, ktori videli moznosti neformalnych prvkov v rdmci formalnej edukécie

(intra-formalna).

Podl'a Rogersa, vel'ka diskusia o neformalnej edukacii skon¢ila zadiatkom 90-tych
rokov 20. storo¢ia. Pri¢iny vidi v dvoch skutoénostiach: 1. s narastom alternativnych
pristupov k vzdelavaniu stratila svoje prvotné miesto vdebate o potrebe reformy
forméalnej edukécie a 2. uskutocnenie istych reformnych zmien vo formdlnej edukdcii
a tym padom znizenie vyznamu konceptu neformalnej edukacie ako takej.

Tretia Cast’ publikacie je venovanad pripadovym §tidiam stéasnych programov,
ktoré deklarujd, Ze si programami neformalnej edukécie v rozvojovych krajinach.
Velky rozsah arozdielnost tychto programov ako aj rozliény vztah k forméalnej
edukacii podl'a Rogersa poukazuje na to, ze sucasny koncept neformalnej edukécie je
a-teoreticky a chyba mu jasny logicky ramec.

Vo Stvrtej Casti publikacie autor vyslovuje potrebu rekonceptualizicie terminu
neformalna edukécia. Odporaca vidiet' formalnu, neformalnu a informalnu edukéciu
ako tri zlozky jedného kontinua a nie ako tri samostatné kategorie. Zarovei, s vyuZitim
tedrie organizacie (sociolégia) a skupinovej dynamiky (socidlna psycholégia), ktoré
Casto narabaju s pojmami formalny (organizacia, skupina) a neformalny (organizacia,
skupina) prindSa do diskusie aspekt kontextualizacie. Preto navrhuje nasledovné
delenie (s. 261):

o formélna edukacia: edukacia, ktora je zna¢ne dekontextualizovana, neadaptovana
individualnym §tudujicim Géastnikom;

o neformélna edukacia: edukacia, ktora je ¢iasto¢ne dekontextualizovana a Ciastoéne
kontextualizovana (flexibilné Skolovanie);

e informalna edukacia: edukécia, ktora je vysoko kontextualizovana, individualizo-
vana a vykonavana v malom meradle (participativna edukacia).

Pre uplnost’ uvadzame, ze podl'a Rogersa (s. 258), flexibilné vyucovanie (flexible
schooling) predstavuje ,,Standardizované edukacné programy adaptované limitovanym
spésobom na miestne potreby. lde o programy, ktoré moézu byt bud’ na kontext
senzitivne (context-sensitive) alebo kontextu prispdsobené (context-adjusted),
upravené, aby naplnili miestne podmienky, ale stile zretelne Standardizované; a
participativna edukacia (participatory education) predstavuje ,,programy, ktoré s
vysoko participa¢né, adaptované potrebadm urcitej skupiny t€astnikov v kazdom ohl'ade
— kurikulum, vzdelavacie-u¢ebné materialy, dizka programu, &asové rozvrhnutie,
metddy hodnotenia atd’.*

Na konci publikéacie autor prichadza k zaveru, Ze napriek tomu, Ze nejestvuje
konsenzus v definovani neformalnej edukécie, je prinos debaty o neformalnej edukacii
vtom, Ze ,je vyzvou vsetkej edukdcii z hladiska moci — kto kontroluje proces
arovnako format?“ Tdto otdzku povazuje za ,radikalny element”, ktory neformélna
edukécia ponuka formalnej a informalnej edukacii.

Peter Lenco
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